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Desenvolvimento capitalista na Grécia durante os anos 60 significou o aumento do
setor secundario, especificamente na construcdo e manufatura (baseada
principalmente no pre¢o baixo do trabalho e ndao em grandes investimentos no
capital fixo), com o correspondente fluxo de camponeses para as cidades e a erosao
das economias de subsisténcia locais. Gradualmente, esse desenvolvimento criou a
necessidade de uma forca de trabalho mais apta e diversificada. Como
conseqliéncia, a educacdo publica expandiu, a educacdo fundamental tornou-se
obrigatdria e a populacdo de estudantes universitarios comegou a crescer. Greves
ndo-autorizadas estavam na agenda, campanhas sobre questdes de bem-estar, de
moradia ou locais foram organizadas em quase todo bairro. Foi nessa época que as
lutas por uma “Educacdo gratuita e publica” comecou.

Lutas de classe reformistas estavam de volta na agenda apds a queda da
ditadura (174) e a educacdo — particularmente a universitaria — se tornou o principal
“mecanismo” de ascensdo social desde os anos 70 na Grécia, como era o0 caso nos
paises capitalistas avangados desde os anos 50. Estudantes de origem humilde,
advindos de familias camponesas ou da classe trabalhadora, poderiam encontrar um
posto permanente no setor publico ou um emprego relativamente seguro no
privado se eles possuissem um diploma universitaria (e além disso até conseguir um
posicdo de gerente ou criar seu proprio pequeno negoécio bem sucedido,
especialmente no ramo da construgdo). Dessa forma, a universidade publica se
tornou uma das mais importantes instituicdes para a integracdo e satisfacdo de
“expectativas sociais”, com gastos crescentes para o orcamento estatal.

A integracdo das demandas “populares” ajudou na legitimacdo das relagGes
capitalistas de exploragdes, o que é uma das fung¢des basicas do estado capitalista
democratico moderno — a sua outra fung¢do sendo garantir uma acumulagdo
capitalista estavel, por meio da reprodugao expandida de forga de trabalho e capital.
Mas as lutas de classe durante os anos 70 tiveram a conseqliéncia de que no comeco
dos anos 80 o Estado comecou a ter grandes dificuldades em exercer esses dois
papéis complementares mas contraditorios e uma maneira satisfatoria. As
“expectativas sociais” ndo haviam sido reduzidas até mesmo apds a introdugdo das
politicas neoliberais nos anos 90 que tentaram resolver essa contradi¢ao atravéss do
aprofundamento das divisGes dentro da classe trabalhadora. Isso é provado pelo
constante reaparecimento de lutas no setor educacional.



O que segue é a traducdo de partes de textos que nds escrevemos durantes os
ultimos dois anos. Esses textos foram uma tentativa de anadlise tedrica da crise no
sistema educacional, por ex. os processos de reestrutura¢cdao neoliberal que estao
ocorrendo por anos nesse momento e as lutas contra eles. Além das ocupacdes
universitarias estudantis, uma outra luta recente que inspirou esses textos foi a
greve de seis semanas das escolas primarias no outono de 2006. A sua duracdo, as
suas exigéncias e o fato de que alguns de nds participou nessa greve nos motivou a
tentar analisa-la no contexto geral da crise educacional.

Apesar dos professores de escola primaria na Grécia ndao haverem sentido
ainda a pressdao de um processo de trabalho alienado, padronizado e sob constante
avaliacdo — como no Reino Unido por exemplo — ha no entanto uma tendéncia
crescente de tornar os cursos escolares cada vez mais intensivos. Os curriculos
tendem a se tornar mais estritos, nos métodos pedagoégicos foram introduzidos e,
recentemente, novos livros diddticos foram impostos aos professores e estudantes
com material bem mais dificil e mais ampliado que antigamente. A perda gradual de
controle do professor sobre as suas aulas € acompanhada com uma lenta entrada de
empresas patrocinadoras vendendo programas educacionais. Acima de tudo isso,
tem havido uma tendéncia crescente de cortar gastos com a educag¢ao, como parte
de uma politica geral de diminuir os gastos publico.

DEZ ANOS DEPOIS

Como ja mencionamos, a educacdo, sendo a principal instituicdo capitalista que
forma, qualifica e aloca a mercadoria forga de trabalho numa divisdo capitalista do
trabalho em continuo desenvolvimento, vem expandindo em termos de populacao
estudantil desde os anos 60 na Grécia. Esse desenvolvimento deu vazao a novas
demandas “populares”, expectativas, oportunidades de mobilidade social e
“sucessos” individuais. Ele também levou a acumulagdo de tensGes e contradigdes,
frustragdes e “fracassos” individuais (também chamados “fracassos do sistema
escolar”). Em 1998, nés participamos do movimento contra a ultima tentativa de
reforma educacional por parte do Estado que passou sob o nome aberrante de “Ato
2525”. Naquela época, na sétima edi¢cdo do nosso jornal nos escrevemos que:

“A democratizagGo da educagdo que causou uma produgéio em massa de
expectativas (e um correspondente aumento tempordrio nas camadas de servidores
civis e da pequena-burguesia nos anos 70 e 80, por ex. em 1982 68,7% dos
graduados universitdrios trabalhavam no setor publico) criou uma inevitdvel crise
estrutural na divisdo hierdrquica do trabalho e uma crise de disciplina e significado
na escola; em outras palavras, uma crise de legitimidade que golpeou duramente a
educagdo estatal”.

Dez anos depois, nos vemos obrigados a dizer que essa crise... continua
acontecendo. Seja | como vocé chame essa crise —uma “crise de legitimidade”, uma



“crise no papel seletivo-alocativo da educacdo”, uma “crise de expectativa” ou uma
“crise na correspondéncia de qualificagbes com oportunidades de carreira” — a
verdade é que a educacdo vem sido seriamente afligida por crises e é razodvel dizer
gue essa situagdo se manterd nos proximos anos.

E precisamente o fato de que a educagdo estatal é responsavel por suprir uma
ampla extensdo de fungbes com grande importancia social que a condena a ficar
num estado constante de crise. Na medida em que ela se apropriou e integrou
funcGes que historicamente eram desempenhadas por outras instituicdoes sociais (a
familia, a comunidade da classe trabalhadora, a oficina, a corporacgdo), todos os
conflitos sociais e contradicdes se manifestam no seu terreno. A socializagdo ndo é
confinada apenas a familia, o estagio como meio de passar conhecimento
praticamente cessou de existir como tarefa da guilda/corporacdo e capitalistas
individuais ndo tem o direito de organizar a educacdo fundamental da sua forca de
trabalho. Como o papel da educagdo estatal estd expandindo, ela se torna
inevitavelmente num terreno de conflito social, um terreno de demandas de classe e
mobilizacdes (e frequentemente, ao nivel da vida cotidiana, de competicdo brutal
entre individuos). Ademais, o fato de que todos esses conflitos tomam lugar na
esfera das instituicGes educacionais faz com que eles aparecam como aspectos de
uma crise educacional e ndo uma crise das relagdes de exploracdo de classe. Desse
ponto de vista, mesmo tendo perdido o seu monopdlio na passagem e
gerenciamento de conhecimento frente a competidores poderosos, e talvez mais
sedutores, como a comunicacdo de massa e a internet, ela mantém inteiramente o
seu papel social, contudo (e ndo ha sinais de que ela pode ser substituida por
guaisquer outras instituicdes sociais). Por um lado ela é usado pelo estado capitalista
como instrumento de legitimacgao e reproducdo das relagdes de classe, por outro ela
€ usada pela classe trabalhadora como um instrumento para mitigagao das divisdes
e da selecdo. Ambos esses objetivos antagonicos se dirigem a raiz da reproducdo das
relagOes sociais capitalistas.

As tentativas neoliberais de reestruturar a educagao que ocorreram uma
década atrds na Grécia enfrentaram a oposicdo do movimentos estudantis e de
professores. No artigo citado, nds tentamos dar uma balango tedrico dessa resposta
multipla e, em maior ou menor grau, contraditéria. Um dos nossos erros foi o de
tomar por garantido que o estado capitalista seria capaz de aglientar a sua crise.
Nessa época, que o estado planejava fazé-lo era visivel; no entanto continuou
apenas um plano. Investigando nos seus detalhes, nds fizemos referéncia a vdrios
“programas educacionais que relacional as diretivas do curriculo educacional a uma
organizagdo pos-fordista do trabalho e alinham qualificacdes de trabalho com
qualificacbes educacionais de modo a treinar o futuro trabalhador-colaborador
multifuncional, que se vé como usuario/consumidor e produtos e servicos
tecnoldgicos...” Também mencionamos o papel da



“descentralizacGo que se dirige ndo apenas rumo a fragmentagcdo da
resisténcia e das demandas sociais mas também a transferéncia dos custos
educacionais para as comunidades locais, assim como o fortalecimento da
“autonomia” da unidade escolar, como uma unidade de “auto-avaliativa e
colaborativa” corpo de professores que auto-gestiona a escola (talvez com a ajuda
de financiadores) — possivelmente em competi¢cGo com outras unidades.” Finalmente,
nos referimos também a transformacdo da identidade do professor, da de um
“funcionario”- “uma palavra que é raramente usada hoje em dia, enquanto poucos
anos atrds ela indicava uma identidade de certo prestigio e uma auto-percep¢éo
social-democrdtica e ‘humanitdria’, agora obsoleta — para aquela de um
“profissional”.

No caso da educacdo de terceiro grau, nés haviamos pensado que as
tentativas de aprofundar a separacdo entre trabalhadores com baixa qualificacdo e
graduandos das universidades, assim como entre graduandos com baixa/média
gualificacdo e graduandos com “alta” qualificacdo, seriam bem sucedidas. Mas nao
se deveria tomar a propaganda neo-liberal por seu valor de face na sua tentativa de
atravessar as contradicdes herdadas do periodo de social-democracia. E verdade que
no comecgo, nossos adversarios tiveram varias vitérias e, ainda mais, vitdrias
bastante matérias, quando eles passaram o ato 2525 em 1997: a aboli¢cdo da lista de
carreira dos professores significou que havia comeg¢ado uma era em que o
“treinamento vitalicio” e a precariedade seriam cumpridos por meio da ideologia da
“meritocracia” e da competicao, substituindo um status quo de igualdade formal nas
relagdes de trabalho; no caso da educacdo secundaria, a selecdo se tornou mais
intensiva com a criacdo da nova Alta Escola Compreensiva por um lado e os “TEE”
(institutos técnicos) por outro; no caso das universidades o estado tentou
estabelecer o “treinamento vitalicio” por meio de novos programas de aprendizado
(chamados “PSE”) impondo mensalidades.

No entanto, seguiu-se uma série de lutas abertas: o movimento dos
professores desempregados e as revoltas fora dos centros de avaliacdo contra a
abolicdo da lista de carreira; as ocupac¢des de escolas secundarias e universidades
por alunos mais tarde naquele ano. Houveram, também, varias reagdes invisiveis e
recusas expressadas por estudantes, professores e pais que desgastaram a
monstruosidade avaliativa que era a Alta Escola Compreensiva. O resultado foi um
afrouxamento relativo do processo seletivo e um abrandamento da separagdo entre
a “elite” entrando na educacgdo de terceiro grau e o “lixo” se formando nos institutos
técnicos. Além disso, os programas universitarios “PSE” nunca foram realmente
implementados e o plano inicial pela aboligdo da lista de carreira dos professores foi
modificado através da criacdo de um complexo sistema de indicacdo que era
constituido por varias listas que passavam pelas clausulas do ato de 1997.

Devido as lutas de classe, ao uso do dinheiro EC para estabelecer novos
departamentos universitarios nas cidades pequenos de modo a fortalecer as receitas



publicas locais, e a formacdo e gerenciamento estatal de um reservatério de forca de
trabalho sofisticado e barata para o setor tercidrio, tem havido um aumento
dramatico no numero de estudantes na educagdo universitdria. Em 1993, apenas
26,7% de cidadados gregos entre 18 e 21 anos estavam na educagdo de terceiro grau.
Em 2004, esse numero havia crescido para 60,3%.

De modo a evitar uma crise fiscal, o gasto estatal em educacdo na proporc¢ao
do PIB continuou no mesmo nivel que nos ultimos 15 anos (flutuando entre 3,5 e
4%)

Mas para diminuir as “expectativas sociais”, o Estado tinha que fazer algo
mais. Entdo este mudou a sua estratégia educacional rumo a agenda neoliberal mais
pura. Os primeiros sinais dessa mudanca de direcdo tém aparecido desde o comeco
dessa década. Geralmente, essa reorientacdao consiste em duas férmulas simples:
mudangas no gerenciamento do sistema educacional (ou pelo menos um movimento
gradual nessa direcdo) e um financiamento estatal inadequado da educacdo. A
implementagao da primeira férmula é visivel por enquanto na educagdo primaria e
secundaria apenas na cooperacao planejada entre os setores publico e privado na
construcdo e parceria na operacdao dos novos prédios escolares. Esta ird
provavelmente se manifestar no futuro no aparecimento de companhias
patrocinando escolas primdrias e secunddrias, mostrando dessa forma o seu direito
de participar no treinamento da sua futura forca de trabalho. A revisao do artigo 16
da constituicdo grega (mais sobre isso mais atrde) é também parte do mesmo
processo, s6 que em relacdo as universidades. A reducdo do gasto publico com o
setor educacional é uma caracteristica constante das politicas neoliberais. No
entanto, esta é contraditéria e estd condenada a criar mais problemas do que
aqueles que ela se propde resolver. Por um lado, ela ajuda o estado a diminuir os
gastos e acelerar o processo de reestruturacdo educacional, alegando se tratar de
uma “demanda social”. Por outro, capitalistas individuais (sejam os futuros
patrocinadores da educacdo primdria ou donos de universidades particulares)
merecidamente tem a ma reputacdo de serem incapazes de ir além de seus
interesses individuais e de se colocarem a disposicdo dos interesses gerais da
acumulagdo capitalista. Em outras palavras, devido as suas prioridades uma empresa
ou mesmo um setor ndo podem substituir as funcdes que historicamente vem sido
assumidas pelo estado.

Adicionalmente, neoliberais dificilmente podem esconder a sua vulgaridade
no nivel ideoldgico. A “meritocracia” tem sido despojada da mistificacdo da
ideoldgica social-liberal que afirmava ter uma suposta utilidade social. Para
neoliberais, o direito individual de agir como um empresario individual leva a
diminuicdo histérica da idéia de justica social enquanto a “sociedade” é percebida
como um mero agregado de individuos (ou familias, como Thatcher costumava dizer)
gue supostamente estariam num estado de competicdo constante. O problema para
neoliberais é que tais ideias minam a base da sua legitimidade politica, o que por sua



vez traz de volta a necessidade de reforcar o estado (e consequentemente as
estipulacdes estatais para educacdo). E um circulo vicioso.

Em todos os niveis da educacgdo a tentativa de transforma-la em uma empresa
capitalista é contraditéria, mas constante. Essa tentativa é visivel nas escolas de
jardim de infancia com novas propostas de intensificagdo do curriculo e logo a
insercdo ainda mais cedo das criangcas no mundo da avaliacdo, quantificacdo e,
consequentemente, do trabalho; na educagdo secundaria com a proposta — de novo
--- co Conselho Educacional Nacional para uma selecdo mais estrita dos estudantes
nas Altas Escolas Compreensivas e a canalizacdao de parte da populagdo estudantil
para treinamento precoce através das “novas” escolas técnicas; na nova lei para
universidades que intensifica o trabalho no parcialmente e
silenciosamente privatizado ambiente da educacdo publica de terceiro grau desde
os anos 90, ameacando o proletariado intelectual improdutivo (e por isso excedente)
com expulsao.

Lutas visiveis e invisiveis nos ultimos anos tém colocado limites na valorizagao
capitalista da educagdo publica e continuam a fazé-lo hoje em dia. O movimento de
ocupacoes universitarias que ocorreu em Maio de 2006 e durou por quase um ano é
exemplo perfeito de uma luta (espetacularmente) visivel. No segundo caso estdo
processos latentes que sabotam e minam as “inova¢des” impostas. Por exemplo, as
tentativas de transformar professores da educag¢do primaria em “profissionais” —
executando ordens do Ministério da Educacao, programas e projetos de forma a
encontrar patrocinadores — foram encaradas com rejeicdao. Um programa chamado
“Zona Flexivel”, que supostamente conectaria escolas com atividades comerciais
locais e foi apresentado por intelectuais do estado como um tentativa de colocar m
pratico os velhos principios da educacdo integral e radical, nunca foi realmente
implementado. Da mesma forma as conversas sobre “a conexdo da escola com a
vida cotidiana”, nem os balbucios sobre a “abolicdo do modelo professor-céntrico” e
o “desenvolvimento da colaboracdo entre estudantes” tiveram qualquer efeito. Em
termos simples, a maioria dos professores pode ver que esses programas
aprofundariam as desigualdades entre estudantes uma vez que eles estavam ligados
a novos sistemas de avaliacdo e, afina de contas, eles iriam impor mais trabalho nao-
pago para eles. No curso dos acontecimentos, ficou claro para todos que a
implementacdo do programa mencionado era uma questdo de imensa importancia
para o Ministério da Educacdo, na medida em que ele incorporava as diretivas
basicas da sua politica: combinacdo de controle centralizado burocratico com
descentralizagdo, redugao do financiamento estatal e internalizagdo da légica do
capital enquanto a participagao de patrocinadores é encorajada de modo a
conseguir recursos para a realizacdo de projetos.



QUANDO A LEI QUEBRA

Nessa segunda parte, tentaremos resumir as ac¢des da resisténcia contra as
tentativas do capital de reestruturar a educag¢do nos ultimos anos. Como ja
mencionamos, as principais armas utilizadas pelo estado sao a intensificagdao do
trabalho dos estudantes e professores, o financiamento insuficiente do setor
educacional e a selecdo mais restrita. Dessa maneira, ele tenta responder a crise da
alocacdo hierarquica da forca de trabalho que se manifestou pela primeira vez nos
anos 80 enquanto batalha para a continua legitimacdo das relagdes sociais
capitalistas — uma combinagdo que, vamos dizer mais uma vez, tende a criar novas
crises e contradigdes constantemente.

A nova lei para a educacdo de terceiro grau, que foi apresentada inicialmente
no meio de 2006 (e foi votada pela uUltima vez em meio a segunda rodada do
movimento estudantil em Marco de 2007) tentou institucionalizar legalmente e
avancar as tendéncias privatizantes e empresariais nas universidades. Uma série de
estipulagbes nessa lei promoviam a intensificagdo dos estudos (por exemplo, através
do estabelecimento de um limite mdximo de anos de estudo permitidos) e
impunham o trabalho estudantil sub-pago ou mesmo ndo pago (por exemplo,
através da concessdo de empréstimos estudantis e bolsas reciprocas em troca de
empregos com meio expediente dentro da universidade). Além disso, o
financiamento universitario estd sendo conectado a um processo de avaliacdo. A
tentativa de revisar o artigo 16 da constituicdo grega, de forma a permitir o
estabelecimento de universidades particulares, também tem a mesma finalidade de
reestruturar as universidades publicas para que elas funcionem cada vez mais como
empresas privadas. Usando a arma do financiamento diminuido e seletivo, o estado
insere as universidades num ambiente competitivo. Isso tem como conseqiiéncia
gue as universidades sdao obrigadas a transformar as suas atividades em coisas
lucrativas onde quer que seja possivel. O critério bdsico para o seu “bom”
funcionamento e financiamento estatal adequado serdo o tamanho dos seus
investimentos, o tipo de pesquisa que elas realizam e a sua habilidade em impor as
novas regras disciplinares e regulacdes e em encorajar os seus estudantes a investir
individualmente em capital humano.

Por ultimo mas ndo menos importante estd a mudanca que a nova lei introduz
na definicdo de santuario académico. “Santuario académico” foi o produto legal de
um ciclo anterior de lutas de classe na Grécia. Ele foi introduzido no comego dos
anos 80 pelo governo “socialista” como um reconhecimento do papel
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desempenhado pela insurreigcdo “estudantil” em 1973 na derrubada da ditadura e foi
uma das medidas que tinha por objetivo recuperar ndo apenas o movimento
estudantil militante das universidades mas todo o movimento de classe dos anos 70.
Gracas ao direito de santudrio tém ocorrido ocupacgdes constantes de universidades

para campanhas politicos e, até certo grau, outros usos sociais dos prédios



universitdrios (por exemplo, salas de universidade no centro de Atenas sao usados
para apresentacOes politicas, festas ndo-comerciais e assim por diante, sem
permissdao das autoridades universitdrias). A nova lei restringe o santudrio
académico a protecao do “direito ao trabalho” e estipula penas especificas. De agora
em diante, greves do corpo de funcionarios ou professores, ocupagdes estudantis
etc. podem ser consideradas como ag¢des que violam a lei do santuario académico e
como tais poderiam ser reprimidas pela policia.

O movimento de ocupacgdes estourou em Maio de 2006. Escolas e
departamentos entraram na luta um apds o outro, e em muito pouco tempo quase
todas as universidades estavam ocupadas. A primeira rodada do movimento
estudantil conseguiu atrasar a aprovagao do projeto. As ocupagdes comegaram de
novo em Janeiro de 2007, quando o governo tentou alterar o artigo 16 da
constituicdo, e durou até o fim de Margco. O movimento conseguiu atrasar a revisao
da constituicdo pelos préximos dois ou trés anos (em todos os casos, o processo de
revisdo é lento e ele requer uma larga maioria do parlamento). No entanto, o projeto
se tornou lei dia 8 de Margo, enquanto fora do parlamento uma revolta feroz, que
durou por viérias horas, acontecia. O movimento ganhou algumas concessoes
(nenhuma essencial), mas a nova lei ainda ndo foi aplicada totalmente ainda. Ha
sinais de que um novo movimento possa aparecer quando a lei realmente comegar a
ser cumprida. Até onde as caracteristicas qualitativas do movimento vao, é verdade
que as ocupagdes foram mais vividas em termos de participacdao estudantil,
organizacdo de apresentacdes, oficinas e assim por diante, durante a primeira
rodada do movimento e nem tanto na segunda. Houveram apenas algumas acfes de
minoria que tentaram espalhar o movimento para outras esferas (como por exemplo
bloqueios ou interven¢des em lugares de trabalho como call centers onde alguns
estudantes sdo empregados) mas a participagdo nas manifestagdes foi realmente
massiva em toda a Grécia (no 8 de Marcgo é estimado que quarenta a cinglienta mil
pessoas participaram do manifesto),

Mas para entender as razbes pelas quais esse movimento ganhou dimensdes
tdo amplas, nao é suficiente referir-se somente as mudancgas na legislacdo, porque
algumas das mudangas afetavam principalmente futuros estudantes. S6 é possivel
entender esse movimento se o virmos como uma expressdo da insatisfacdo
acumulada que uma geracdo inteira da juventude da classe trabalhadora vem
experimentando desde as reformas anteriores, dez anos atras. Essas reformas foram
instrumentais para impor taxas de trabalho intensificadas na escola e no campo do
trabalho assalariado propriamente dito. Nao é acidente que as mobilizagdes
estouraram no meio de um periodo de avaliagdo. Apesar dos porta-vozes oficiais do
movimento nunca terem parado de balbuciar que o ano académico “ndo serd
perdido” e as provas serdo feitas apds o movimento, as ocupacdes também tiveram
o carater de uma “greve de provas”, especialmente durante Maio e Junho de 2006,
uma vez que muitos estudantes, tanto participantes ativos como “passivos” da



mobilizacdo, ndo queriam fazer as provas antes das férias de verao, afirmando assim
a sua recusa de taxas de trabalho intensificadas. Além disso, os estudantes
mobilizados levantaram a questdo da reproducdo “gratuita” da sua forga de trabalho
(mesmo que de uma forma contraditéria) através da exigéncia por uma “educacao
publica e gratuita”. Essa exigéncia foi expressada de forma mais explicita pelas
tendéncias minoritarias dentro do movimento que fizeram as exigéncias por
“alojamento e alimentacdo gratis” assim como por “transporte gratuito para todos”
gue foram promovidos com uns poucos bloqueios de ruas e estacdes de trem e
também algumas intervengbes em estacbes de metro.

Conquanto a reforma de 1997 havia conseguido disciplinar uma geragao de
estudantes por algum tempo, esta foi uma vitdria tempordria. Essa geracdo nao
podia ser impedida de expressar seu descontentamento com uma vida que é cada
vez mais caracterizado por inseguranca e medo. Uma grande parte dos estudantes
percebeu que as promessas de uma “carreira bem sucedida” se realizardo apenas
para uma minoria deles. Ao mesmo tempo, eles se revoltavam contra uma atividade
cotidiana que parece andloga a qualquer outro tipo de trabalho. Essa revolta contra
o trabalho estudantil foi estimulada pelo nimero significativo de estudantes que j3a
viviam diretamente a exploracdo e a alienacdo como trabalhadores assalariados
propriamente ditos. No entanto, essa ndo foi a tendéncia dominante, uma vez que a
maioria dos estudantes dependem dos seus pais enquanto muitos outros ainda tem
esperanga de que de uma forma ou de outra eles irdo se tornar “profissionais”.
Dessa forma, os “trabalhadores” foram considerados principalmente como
apoiadores externos e eram geralmente seus pais. Claro, a conexao com outras
partes da classe trabalhadora esta diretamente ligada a existéncia de lutas fora da
universidade. Por exemplo, quando uma luta local por melhores condi¢des de
trabalho e servico estourou num centro de saude estatal num vilarejo perto de
Thessalonika, solidariedade foi expressa pelos estudantes da Escola de Medicina que
estavam em greve.

A greve dos professores da educacdo primaria foi convocada pelo sindicato
dos professores durante a primeira rodada do movimento estudantil apés uma
proposta feita por sindicalistas de esquerda. Deve ser observado que ndo havia
nenhuma ofensiva por parte do estado antes da convocacdo da greve. A lista de
exigéncias oficiais incluia tanto demandas salariais quanto de condi¢des de trabalho.
Era uma lista bem grande de exigéncias e apesar de vir “de cima”, e em particular do
grupo esquerdista que tomou a iniciativa, ela ainda assim deu voz as necessidades
dos professores de uma forma indireta.

A greve comegou dia 18 de setembro de 2006 como uma agdo de 5 dias e
durou por seis semanas. O sindicato ndo tinha nenhuma inten¢do de continuar a
greve apos o fim da primeira semana, e isso foi provado pela atitude que os
sindicalistas tomaram nas assembléias gerais que ocorreram apds a primeira semana
da greve. No entanto, o fato de que a participagdao na greve foi muito alta,



especialmente na Grécia e outras areas urbanas (aprox. 70-80%), assim como o fato
de que o ministério ndo fez nenhuma concessdo, dificultou muito que o sindicato
recuasse. Nesse ponto pode ser util observar que alguns professores em areas rurais
ndo participaram, talvez porque eles tinham outros empregos auxiliares, por ex.
agricultura.

Entdo, apesar da greve ter sido convocada pela lideranca do sindicato, no
processo ela se tornou uma agao das bases. A participagdo continuou bastante alta
em algumas areas urbanas pelo periodo inteiro de 6 semanas e durante esse periodo
manifestagdes massivas ocorreram no centro de Atenas. Por outro lado, a
participagdo nas assembléias ndao era muito alta com a excegdo de alguns
departamentos de sindicato locais. Comités de greve foram organizados desde o
comeco. Esses comités tinham como funcdo principal executar as decisGes tomadas
nas assembléias locais e ndo havia nenhuma coordenacdo entre eles. Como de
costume, estas foram uma arena de varios conflitos. A luta permaneceu sob o
controle do sindicato e isso é parcialmente devido ao fato de que o grupo
esquerdista de que alguma forma representa e aglutina muitos elementos radicais
nesse setor tomou controle da administracdo do sindicato durante a greve.

Agora, vamos voltar a nossa atencdo para as reais razoes da greve e da sua
militancia.

Primeiramente, temos que enfatizar que os professores ndao podem ser
considerados um setor privilegiado da classe trabalhadora: o salario inicial de um
professor é mais ou menos 900 euros enquanto o saldrio minimo na Grécia é prox.
700 euros. Mas as demandas salariais ndo ganharam precedéncia sobre todas as
outras.

As exigéncias basicas que foram realmente feitas pela base do movimento
foram principalmente duas:

Maiores gastos estatais com a educacdo publica;

e em segundo lugar, um fim a “mercantilizacdo da escola”.

A primeira exigéncia expressa uma oposi¢do clara a transferéncia dos custos
da reproducdo da forca de trabalho para a classe trabalhadora. De certa forma, os
professores fizeram uma exigéncia em prol da toda a classe trabalhadora. As
condi¢cdes mais apertadas e a miséria econdmica da escola é identificada aos olhos
do professores com a miséria da falta de significado no seu trabalho. A auto-
percepcdo tradicional e positiva do professor entrou em colapso sob o peso da
negligéncia econdmica e da alienagdo. O fato de que tudo isso ndo foi expresso de
forma explicita nas exigéncias enquanto era evidente que em varias reunides entre
professores e pais, em alguns textos, em discussdes e nas ruas é indicativo da
fraqueza das bases de se expressarem de forma substancial assim como a sua
inabilidade de se livrar do porta-voz oficial do sindicato.

Os protestos contra a “mercantilizacdo da escola” foi a segunda caracteristica
principal da greve. O surgimento de patrocinadores financeiros acumulou toda a



furia dos grevistas, mistificando o fato de que a educacdo publica ja é conectada ao
capital e que essa relacdo ndo pode ser identificada apenas com os patrocinadores.
Se os professores conseguissem superar esse ponto de vista estreito, eles poderiam
dizer muito sobre a sua alienacdo cotidiana. Além de palavras soltas, esse
sentimento contra o trabalho nao foi articulado num discurso e foi expresso apenas
na grande duracdo da greve. Slogans como “vamos ficar em greve até o ano 3000” e
“nds desistimos do préximo salario mensal, também” expressavam o desejo de ndo
voltar a alienagdo cotidiana da sala de aula. De outra forma é muito dificil explicar o
abismo que separa a grande duracdo da greve e as exigéncias sindicais mais ou
menos previsiveis. Nossa interpretagao dos acontecimentos é fortalecida ainda pelo
fato de que essa foi uma greve ofensiva: na auséncia de uma ataque visivel do
estado e com uma lista de exigéncias que apenas indiretamente expressa as
necessidades dos grevistas, seria de outra forma dificil entender porque muitos
professores ndo queriam voltar ao trabalho mesmo apds seis semanas de greve.

Seguindo essa linha de pensamento, podemos entender melhor as exigéncias
salariais. A demanda por um aumento de 500 euros no saldrio era uma demanda
pela compensacdo da deterioracdo crescente das condicdes de trabalho. Como tal
ela era mais centrada nos professores e setorial e menos uma demanda da classe
trabalhadora: slogans sobre saldrios parecem dizer que “o trabalho se tornou
impessoal, alienante e intensificado — ao menos nao deveria ser tao mal pago”.

No entanto, a necessidade de unir-se a outras partes da classe trabalhadora
(principalmente pais mas também outros que apoiavam a greve) num terreno
comum ndo podia ser expressa através da exigéncia por um bom saladrio para
professores (que também implica que o trabalho intelectual é superior ao manual).
Esse terreno comum sé poderia ser o de necessidades comuns, e é por isso que a
exigéncia inicial foi transformada em uma exigéncia por “1400 euros para todos” no
meio da greve e foi aceita pela maioria dos professores entdo. No entanto,
comunicacao real com os “outros” acabou reduzida a manifestacdes em comum com
uma minoria de estudantes e algumas reuniGes com pais organizadas pelos
grevistas.

Como ja dissemos, a greve terminou apds seis semanas. Enfrentando a
intransigéncia do estado e ndo sendo capaz de transcender os limites colocados pelo
seu papel social e pela representacdo sindical, os grevistas ndo conseguiram dar o
passo a mais que era necessario. Mas é claro que isso ndo era facil: um desafio
coletivo e uma critica da natureza seletiva e alienante da educa¢do acompanhada
por uma critica do sindicato seria muito mais que uma greve; seria uma insurreigao.

A greve ndao ganhou nenhuma concessao material, mas houve aspectos
interessantes nela? Nossa resposta sera positiva em dois aspectos.

Primeiro, a greve deslegitimou até certo grau um estado neoliberal que afirma
garantir um sistema educacional “de qualidade, publico e gratis”.



Segundo, num nivel mais educacional, uma greve de um més e meio anulou a
imagem de um sistema escolar funcionando “perfeitamente”. E o que é mais, ela
guebrou a imagem do professor como um profissional, um érgdo do estado que zela
pelo seu controle ideoldgico e um “pequeno burgués” que, supostamente, aproveita
a sua posigao privilegiada.

No entanto, o modo como a greve terminou sem nenhuma perspectiva para o
futuro e sem ganhos materiais teve conseqiiéncias negativas e mostra claramente
gue uma parte da classe trabalhadora ndo consegue alcancar muito se ela
permanece isolada, por mais militante que seja.

Isso se tornou 6bvio mais cedo esse ano quando o governo introduziu uma
nova lei que atacava os beneficios do welfare e as pensdes. De acordo com essa
nova lei na seguridade social, haverd um aumento da idade de aposentadoria
mesmo para mulheres com filhos menores de idade, uma diminuicdo no valor das
pensdes e um aumento na burocracia necessdaria para o seguro médico, uma medida
gue golpeia gravemente principalmente trabalhadores jovens, precarios e de meio
expediente. Apesar do ataque brutal em todos os trabalhadores (estudantes
incluidos), a resisténcia dos professores foi muito fraca.

Julho de 2008.
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